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Contexte

Afin de satisfaire aux besoins de 1'Alberta, les programmes de beaux-arts actuels nécessitent une
révision en vue de tenir compte de la recherche actuelle, des pratiques prometteuses, de la
diversité culturelle et de la technologie. Alberta Education a amorcé le processus de révision du
programme des beaux-arts en Alberta. La Curriculum Branch et la Direction de 1'éducation
francaise ont affecté des administrateurs du programme d'éducation artistique a 1'élaboration
concertée d'un nouveau programme.

Dans le cadre du processus de révision du programme d'études, différentes stratégies ont été
utilisées afin de déterminer la vision que devrait refléter un nouveau programme d'éducation
artistique, en Alberta. L'une de ces stratégies consistait a réunir des groupes de discussion pour
aborder la question de révision des programmes. Pendant toute I'année 2008, des discussions
ciblées avec divers intervenants ont contribué a I'élaboration d'une premiére ébauche d'un Cadre
conceptuel de [’éducation artistique (M—12). Les parties prenantes de ces groupes de discussion
incluaient des enseignants, des administrateurs, des artistes et des dirigeants communautaires
concernés par les arts, y compris des représentants de communautés francophones, de
programmes d'immersion en francais, des Premieres nations, des Métis et des Inuits.

Au départ, les discussions avaient quatre objectifs principaux.

Le premier objectif était de recueillir de I'information sur 1'état des programmes de beaux-
arts dans les écoles. Il était nécessaire de découvrir les histoires de réussite liées aux beaux-arts
dans les écoles ainsi que les éléments du programme qui fonctionnent bien. 11 fallait aussi
déterminer les défis inhérents a I'enseignement des beaux-arts dans les écoles ainsi que les
attentes de tous les intervenants concernant un nouveau programme d'éducation artistique.

Le deuxiéme objectif était de déterminer s'il était pertinent de modifier la terminologie
utilisée dans les programmes d'études actuels. Les programmes d'études actuels sont nommeés
« Programmes de beaux-arts ». Toutefois, tant dans la recherche que dans le domaine de la
pédagogie « appliquée », c'est le terme « éducation artistique » qui est de plus en plus
couramment employ¢ afin d'élargir le concept des beaux-arts pour y inclure I'apprentissage des
arts, par le biais des arts et au sujet des arts. En supposant que 1'Alberta pourrait changer le nom
de ses programmes d'études et pourrait effectuer les virages philosophiques cohérents avec ces
nouvelles appellations, le personnel du Ministére devait demander aux intervenants de réfléchir
aux conséquences de ces changements et d'en tenir compte dans leurs discussions.

Le troisiéme objectif des groupes de discussion était de réfléchir a I'importance des arts au
21°siécle ainsi qu'a la place que devrait y prendre 1'éducation artistique. Notre monde a
connu de nombreux changements depuis I'élaboration du programme d'études actuel. Afin de
concevoir un programme d'études adapté aux besoins actuels et futurs des ¢léves de I'Alberta, le
personnel du Ministére cherchait & définir la raison d'étre d'un nouveau programme d'éducation
artistique et a en démontrer la pertinence.

Le dernier et le plus important des objectifs des groupes de discussion était d'imaginer les
éléments clés d'un nouveau programme d'éducation artistique. Dans les groupes discussion,
chaque participant était invité a utiliser le mode d'expression artistique de son choix pour
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communiquer les types d'expériences qu'il aimerait offrir aux éleves de 1'Alberta dans les cours
artistiques. Les participants se sont ensuite réunis pour déterminer les similarités et les
différences entre leurs visions et en dégager des concepts clés. On a demand¢ a chaque groupe de
créer un repere graphique pour présenter les concepts clés d'un programme d'éducation artistique
ainsi que les relations entre ces concepts. Les représentants du Ministere espéraient dégager un
certain consensus de ces présentations, lequel pourrait les guider dans 1'ébauche d'un nouveau
programme d'études d'éducation artistique.

Données démographiques

En janvier 2008, six groupes de discussion sur I'éducation artistique de la maternelle a la

12° année ont réunis des enseignants en arts, des conseillers pédagogiques, des artistes et des
représentants de programmes postsecondaires et d'organismes voués aux arts. Deux de ces
groupes ont été réunis a Calgary, un groupe a été formé a Lethbridge, et trois groupes ont été
formés a Edmonton. Au total, 63 personnes ont participé aux discussions.

Les directeurs généraux des autorités scolaires ont été invités a proposer quatre enseignants de
chacun des districts. Trente-et-une autorités scolaires de partout dans la province ont répondu a
l'appel de candidatures. Au moins un représentant de chaque autorité scolaire a été retenue. Dans
le but de connaitre le plus grand nombre de points de vue possible, les critéres de sélection des
enseignants participants incluaient les suivants : une représentation varié¢e des différents niveaux
scolaires concernés, des différents domaines artistiques enseignés, des divers programmes de
formation généraliste ou spécialisée, et de 1'expérience d'enseignement des participants. Cet
échantillon d'enseignants comprenait des représentants de deux autorités scolaires francophones
et de plusieurs écoles d'immersion en frangais. Ce groupe d'enseignants en arts comprenait aussi
deux administrateurs scolaires, soit un d'une école axée sur les arts dans un centre-ville et un
autre d'une école du systéme d'éducation de la maternelle a la 12° année dans une région rurale
de I'Alberta. Il y avait 38 participants provenant du milieu scolaire.

Des représentants de la Program Development and Standards Division ont animé la discussion et
y ont participé au nom du ministére de I'Education. Ainsi, la Curriculum Branch et la Direction
de I'éducation francaise avaient chacune deux représentants chargés d'animer les discussions et
d'y participer, ce qui donnait un total de quatre représentants du Ministére. La collaboration
interministérielle était assumée par un représentant de la Arts Branch, du Ministry of Culture and
Community Spirit. Il y avait donc cinq participants du milieu gouvernemental.

Le Mount Royal College, 1'Université de I'Alberta, I'Université de Lethbridge et le
Grant MacEwan College étaient représentés. En tout, il y avait quatre participants du niveau
postsecondaire.

Des conseillers en beaux-arts représentaient les écoles publiques d'Edmonton, les écoles
catholiques d'Edmonton, le conseil scolaire de Calgary, le district des écoles séparées de Calgary
et le district scolaire de Foothills. Les critéres de sélection des conseillers participants incluaient
une représentation des conseillers spécialisés en beaux-arts et des conseillers en programmes
d'études généraux avec des antécédents dans I'enseignement des arts. En tout, il y avait huit
conseillers en beaux-arts parmi les participants.
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Des artistes et des membres d'organismes du secteur des arts participaient également aux
discussions. Plusieurs d'entre eux jouaient deux rdles, car ils avaient également le souci de
promouvoir les points de vue des organismes du secteur des arts qu'ils représentaient. En tout, les
artistes et les organismes du secteur des arts étaient représentés par huit participants.

Etat actuel des programmes de beaux-arts dans les écoles
Ce qui fonctionne bien et histoires de réussite

Passion et enthousiasme

Les participants des groupes de discussion ont mis peu de temps a répondre a la question
suivante : « Qu'est-ce qui va bien dans les classes de beaux-arts d'aujourd'hui ? » L'enthousiasme
des ¢leves pour les beaux-arts a été énergiquement souligné. Le succeés du programme a été
attribué presque entiérement a la passion, a I'engagement et a I'expertise des enseignants. De
nombreux participants ont d'ailleurs affirmé que c'est 'enseignant qui fait le programme. Quant
aux enseignants eux-mémes, certains ont indiqué que le succes des programmes scolaires dépend
¢galement de 'appui des directions d’écoles et de I’équipe de leadership pédagogique au sein des
authorités scolaires.

Choix de carriére et compétences reliées a I'employabilité

Les groupes de discussion étaient d'avis qu'en général, le public se rendait compte de
l'augmentation actuelle des choix de carricres offerts dans le domaine des beaux-arts. Selon les
analystes d'entreprises, les diplomés en beaux-arts sont maintenant considérés comme des
ressources humaines de valeur. Par conséquent, plusieurs éléves souhaitent poursuivre des études
postsecondaire dans le domaine des beaux-arts.

Le fait que notre systéme scolaire forme de futurs artistes et enseignants en arts a suscité de la
fierté chez les participants. Méme si les ¢léves décident de ne pas poursuivre des études
postsecondaires en arts ou d'en faire leur plan de carriere, leur participation a des activités
artistiques aura favorisé leur acquisition de compétences reliées a I'employabilité, telles que la
créativité, 'engagement, le sens de 'organisation et I'habileté a résoudre des problemes. Les arts
développent les intéréts et les talents des éléves, ce qui ne peut qu'améliorer leur qualité de vie,
quels que soient les chemins qu'ils empruntent a 1’avenir.

Les arts a ’appui du développement global de tous les enfants

Les groupes s'entendaient pour exprimer leur appréciation réelle des arts et des programmes de
beaux-arts dans les écoles. Malgré le fait qu'ils se disaient fatigués d'avoir a « justifier leur
existence », les participants reconnaissaient le besoin de défendre les arts en tant que disciplines
essentielles pour favoriser le développement de I'enfant dans son ensemble, pour veiller a son
bienétre et pour assurer son épanouissement.

Les participants des groupes étaient encouragés par le fait que les arts existent toujours et qu'ils
sont toujours enseignés en tant que disciplines autonomes. Les participants se sont dits réjouis
que les arts jouent un réle important dans I'évaluation du succes des éleéves. Tous les €éléves ont
des talents et des capacités, et notre systéme scolaire reconnait la valeur de différentes formes de
savoirs et de fagons d'étre. Les arts donnent de la confiance aux ¢éleves et ils favorisent I'empathie
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ainsi que le rétablissement. D'autres exemples faisaient référence a des ¢éléves ayant des besoins
spéciaux qui ont réussi dans les arts.

Achevement des études secondaires

Les groupes ont raconté de nombreuses histoires de réussite d'éléves qui ont pu poursuivre leurs
¢tudes et réussir grace a leur engagement dans les arts. Il a été noté que la pratique des arts
s'accordait avec les intéréts des éléves et pouvait etre adaptée a leurs modes particuliers
d'apprentissage. Plusieurs éléves ont besoin des arts pour pouvoir apprendre et pour démontrer ce
qu'ils ont appris a I'école. De nombreux participants ont dit que les programmes artistiques
¢taient thérapeutiques pour les €éléves a risque. Les enseignants en arts ont réussi a sauver
certains ¢leéves de la cruauté de leurs situations particuliéres en les intégrant dans des
communautés artistiques sé€curitaires et tolérantes, et en favorisant 1'expression de leurs émotions.
Les participants ont tous reconnu que l'enseignement des arts est essentiel pour inculquer aux
¢léves un sentiment d'appartenance et une voix en tant qu’individu.

Créativité et capacité de raisonnement

Les participants partageaient le sentiment que I'importance du rdle des beaux-arts dans le
développement cognitif était de plus en plus reconnue, ce qui avait entrainé un accroissement de
l'appui accordé a des programmes d'arts de qualité dans les écoles de 1'Alberta. Les disciplines
artistiques favorisent la créativité, les habiletés a résoudre des problémes et I'expression des
pensées, des sentiments, et des idées. Les participants ont indiqué que le besoin d'imaginer et de
créer est viscéral. Les arts sont particulierement désignés pour cultiver ce besoin, ce que notre
systéme scolaire doit encourager par le biais de 1'éducation artistique.

Influence des médias

On a aussi mentionné l'influence des médias sur l'attention accordée aux arts et a leur importance,
dans nos écoles. Certains participants considéraient que des émissions de télévision comme So
You Think You Can Dance et American/Canadian Idol contribuaient a rehausser le prestige des
arts et a inspirer les éléves.

Les programmes « artistiques » sont des programmes de choix

Les écoles axées sur les arts deviennent plus courantes. Les programmes d'arts (ou de beaux-arts)
sont de plus en plus recherchés en tant que programmes de choix. Dans un grand district scolaire,
68 écoles sont maintenant axées sur les arts. Malgré le fait qu'aucun programme provincial de
danse n'existe en Alberta, les districts scolaires constatent une demande et un intérét accrus pour
des cours de danse élaborés localement et des programmes parascolaires de danse. Certains
participants des groupes étaient fiers des expériences artistiques qui étaient offertes a leurs éleves
dans le cadre de cours ¢laborés localement. De nombreux enseignants ne connaissaient pas
l'existence de cette catégorie de cours et ont exprimé le désir que toutes les autorités scolaires y
aient plus facilement acces.

Identité culturelle et communauté mondiale

La célébration de l'identité culturelle et la compréhension de la communauté mondiale faisaient
partie des thémes clés des discussions sur les aspects des programmes d'études actuels qui
fonctionnent bien. On a noté que les éleéves qui participent aux arts ont de forts sentiments
d'identité et d'appartenance a leur école, et les programmes artistiques sont souvent le « noyau »
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de I'école. On a raconté de nombreuses histoires sur des éleves de cultures différentes qui se sont
trouvé des points communs par le biais des arts.

Des frustrations ont été exprimées a 1'égard du « retrait » des options de beaux-arts pour les
¢éleéves inscrits aux programmes d'anglais langue seconde, alors qu'il est clair que le langage
artistique était un mode de communication efficace pour ces ¢éleéves.

On a mentionné que les arts suscitaient de I'appui pour les écoles au sein des communautés. 11
arrive souvent que les événements artistiques rassemblent le personnel des écoles, les éléves, les
parents et les membres de la communauté pour célébrer ensemble.

Programme d'études

Ironiquement, de nombreux participants ont déclaré que les défauts des programmes d'études
¢taient a leur avantage. En effet, un grand nombre de participants appréciaient le fait que ces
lacunes mémes leur laissaient une certaine liberté d'inventer et de se débrouiller avec les moyens
du bord sans se baser strictement sur les programmes d'études. Selon eux, cela leur permettait
d'exercer leur créativité et de planifier leur enseignement avec flexibilité et de fagons variées.
Certains enseignants ont également exprimé leur appréciation du fait que les travaux artistiques
mettent aussi bien en valeur les processus que les produits de ces travaux.

Quels sont les défis?

Programme d'études

Les participants se sont dits frustrés par le manque de continuité entre 1'école ¢lémentaire et les
premier et deuxiéme cycles du secondaire. Etant donné que les cours de beaux-arts du premier
cycle sont facultatifs et que les cours du deuxiéme cycle ne nécessitent aucun cours préalable, les
connaissances et les compétences des éléves de dixieme année dans le domaine des beaux-arts
peuvent se situer n'importe ou sur un continuum allant de débutant a avance.

Intégration et inclusion des arts

Bien que la plupart des participants étaient ravis des possibilités existantes d'intégrer les arts dans
les autres disciplines, ils exprimaient aussi une profonde inquiétude que 1'intégrité des différentes
disciplines artistiques soit compromise si cette intégration devenait une priorité du programme
d'études.

Les participants se réjouissaient de la valeur accordée aux arts quand les résultats des districts et
des projets du PARSA ont mis en lumiére une augmentation des taux de réussite scolaire en
raison de l'intégration des arts. Toutefois, on s'est inquiété du risque de perdre la valeur
intrinséque des arts si les écoles s'employaient surtout a « utiliser » les arts pour des gains
pédagogiques.

Perfectionnement professionnel

Le perfectionnement professionnel a aussi été qualifié¢ tant en termes de succes que de défi. Les
spécialistes en arts souhaitent ardemment rester au fait des développements dans les arts et
perfectionner leurs compétences. Toutefois, dans de nombreux districts scolaires, les éducateurs
en arts se sentent souvent isolés et exclus des communautés d'apprentissage professionnelles et
« laissés a eux-mémes ». Des généralistes du niveau élémentaire ont indiqué qu'ils ressentaient
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un manque de confiance et avaient besoin de soutien pour enseigner les arts. Internet a été
désigné comme une excellente ressource ou les enseignants pouvaient partager des lecons et
obtenir de 'information pour combler leurs écarts de compétences. Internet aide également les
enseignants a faire face a un manque de ressources.

Les participants des groupes de discussion avaient des sentiments partagés par rapport aux
programmes d'artistes en résidence. Alors que de nombreux artistes en résidence étaient bien
formés et s'intégraient sans heurts dans une classe, certains enseignants ont eu des expériences
moins réussies avec des artistes qui, selon eux, n'étaient pas qualifiés pour travailler dans des
salles de classe.

Espace et installations

L'espace et les installations étaient régulierement mentionnés en tant que défis a relever pour
offrir des programmes d'éducation artistique de qualité aux €léves de 1'Alberta. Les participants
des groupes de discussion souhaitaient que tout engagement envers 1'éducation artistique dans les
¢coles inclue des installations adéquates.

Les participants avaient 1'impression que les administrateurs scolaires avaient de la difficulté a
trouver des locaux d'enseignement conformes aux objectifs de l'initiative relative aux effectifs de
classes (Class Size Initiative). Par conséquent, les salles destinées aux cours de musique, d’art
dramatique et d'arts visuels étaient souvent les premiéres a étre compromises.

L'acceés a des installations appropriées pour 1'éducation artistique représente aussi un défi. L'achat
d'¢léments couteux, incluant des instruments, des miroirs et des systémes de ventilation adéquats,
n'étaient pas prévus dans le budget du systéme scolaire. Il est devenu pratique courante
d'effectuer des collectes de fonds ou de se passer de ces articles. Les espaces de rangement sont
limités dans les écoles, et les arts requiérent souvent de gros articles qui sont souvent coliteux et
nécessitent des espaces de rangement appropriés. Sans l'espace et I'équipement appropriés, la
qualité de I'expérience artistique des ¢éléves diminue.

Temps

Les enseignants a I’élémentaire s'inquiétaient beaucoup de ne pas savoir comment « tout »
intégrer dans un programme ¢lémentaire. En dépit du fait que la musique et les arts sont des
programmes de base de la maternelle a la sixiéme année, les arts sont souvent pergus comme une
discipline « superflue » et sont abandonnés en cours de route en raison des efforts que doit
déployer I'enseignant pour atteindre tous les résultats d'apprentissage du programme d'études.

Au premier cycle du secondaire, il n'y a pas de régularité dans le temps consacré a
l'enseignement des beaux-arts. De nombreux participants ignoraient que les programmes d'études
de beaux-arts recommandaient 75 heures d’instruction.

Au deuxiéme cycle du secondaire, les exigences pour 1'obtention du dipldme de fin d'études
représentent un défi pour le maintien de l'enseignement des arts. Les horaires des éléves sont
bien remplis, et de nombreux €léves qui souhaitent étudier les arts ne peuvent tout simplement
pas y ajouter cette matiere; ou alors, ils doivent faire des choix de cours qui placent les arts en
compétition avec des cours obligatoires et/ou avec d'autres cours facultatifs.
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L'administration est de premiére importance

La relation entre les enseignants en arts et leurs administrateurs scolaires a été désignée comme
un défi par certains, et comme une bénédiction par d'autres. D'un c6té, de nombreux participants
ont indiqué avoir I'impression que les arts sont avant tout « exploités » par les administrateurs
scolaires pour jeter de la poudre aux yeux ou divertir lors d'occasions spéciales ou a des fins de
relations publiques. Selon ces participants, ce n'est ni aux processus artistiques ni aux bénéfices
intrinséques des arts que 1'on accorde de la valeur. D'autre part, d'autres participants ont observé
que certains administrateurs comprennent la réelle importance des programmes de beaux-arts et
y attribuent du temps en priorité dans la grille-horaire de leurs écoles ou permettent
I'établissement d'horaires créatifs pour que les €léves puissent participer aux cours de beaux-arts.

Personnel enseignant

Tous les participants du groupe s'entendaient pour dire que des éducateurs compétents,
talentueux et passionnés par les beaux-arts constituent la pierre angulaire de programmes
fructueux. Le recrutement et le maintien en poste de personnel qualifié représentent un défi
continu.

S'il a semblé évident que les groupes accordaient une préférence aux spécialistes en arts, ils
reconnaissaient par contre qu'il était difficile d'en recruter, surtout dans les régions rurales.

L'épuisement des enseignants en arts est fréquent. Quand les programmes de beaux-arts sont
principalement centrés sur la mise en vitrine et la production, les éducateurs en arts sont souvent
obligés de consacrer énormement de temps a des activités parascolaires. De plus, les enseignants
en arts doivent souvent « boucher les trous » de I’horaire. Ces cours « résiduels » ne relévent pas
de leur domaine de compétence et ne les passionnent pas. Par conséquent, de nombreux
¢ducateurs en arts quittent I'enseignement épuisés et avec I'impression d'étre mal reconnus.

On s'inquiétait aussi du fait que les éducateurs en arts qui sont passionnés et trés absorbés par
leur discipline ne cherchent pas a obtenir des postes au sein du personnel administratif ou des
postes ou ils seraient en mesure d'exercer une influence. Par conséquent, de nombreux dirigeants
qui prennent des décisions concernant les arts ont une compréhension limitée de leur importance
ou des éléments nécessaires pour 1'élaboration d'un programme efficace.

Attentes relatives au nouveau programme d’études

De nombreux participants des groupes de discussion étaient ravis d'apprendre

qu'Alberta Education se penche enfin sur le programme d'études de beaux-arts et que de « 'aide
¢tait imminente ». Tous les participants étaient trés heureux et reconnaissants d'étre invités a
participer au processus de révision du programme d'études. Ils ont exprimé le désir d'étre tenus
au courant des futurs développements.

Intégrité des disciplines artistiques

Il y avait un fort consensus au sujet du maintien de 1'intégrité des différentes disciplines incluses
dans le domaine des beaux-arts. Les groupes voulaient s'assurer que le vocabulaire, 1'histoire, les
outils, les compétences et les processus propres a chaque discipline allaient étre respectés. Le
terme « éducation artistique » leur faisait craindre qu'un seul programme d'études soit offert et
englobe toutes les disciplines artistiques. Les groupes ont exprimé clairement qu'ils ne
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souhaitaient pas la mise en place d'un nouveau programme d'études qui compromettrait la
rigueur de I'enseignement spécifique de chacune de ces disciplines.

Programme de danse

Tous les groupes de discussion préconisaient fortement la mise en ceuvre d'un programme de
danse provincial. La danse étant actuellement incluse dans le programme d'éducation physique,
on y met avant tout l'accent sur 'activité physique et non sur l'expression créatrice. Les groupes
ont abord¢ le besoin d'¢largir I'éventail de disciplines artistiques afin d'inclure dans le
programme des courants artistiques émergents et interdisciplinaires.

Programme d'études

Les groupes ont dit souhaiter qu'Alberta Education crée des programmes (M-12) ou la
progression de l'enseignement d'un niveau scolaire a 1'autre sera harmonisée pour chaque
discipline. Les participants aimeraient que les programmes aient des objectifs de base communs
inspirés des recherches actuelles et des pratiques prometteuses. Méme s'ils ont admis que des
objectifs généraux prioritaires devaient étre établis pour tous les programmes, les enseignants ont
demand¢ que des résultats d'apprentissage spécifiques soient définis pour chaque niveau scolaire.

Les groupes souhaitaient aussi qu'Alberta Education réduise le nombre de résultats
d'apprentissage du programme d'études afin de permettre aux €léves et aux enseignants de faire
preuve de créativité et d'explorer en profondeur des concepts clés. Le programme d'études de
musique actuel du niveau ¢lémentaire a été cité comme exemple d'un programme d'études
particulierement chargé. En effet, méme les enseignants d’expérience ont de la difficulté a
atteindre tous les résultats d'apprentissage de ce programme, au niveau ¢lémentaire. Il a été
suggéré que le programme d'études d'éducation artistique rende possible que les enseignants et
les éleéves consacrent du temps a 1'exercice de leur créativité dans un cadre plus flexible.

Les participants se sont montrés assez ouverts a l'exploration de différentes possibilités de
combiner plusieurs disciplines artistiques.

Les enseignants aimeraient que des stratégies pédagogiques soient incorporées dans le texte du
programme d'études. Ils apprécieraient aussi que les technologies modernes qui sont
spécifiquement destinées aux arts soient intégrées au programme.

Programme d'études a la portée des généralistes

Les participants ont reconnu que les programmes d'études sont souvent mis de c6té parce qu'on y
utilise du vocabulaire difficile a comprendre pour le généraliste. Par exemple, le programme
d'études de beaux-arts du primaire est souvent enseigné par le titulaire de classe, et c'est 1'un des
programmes d'études les plus difficiles a comprendre. Par conséquent, les titulaires de classe
finissent par enseigner le « bricolage » au lieu des arts visuels. Les participants ont exprimé le
souhait que les documents offerts soient moins techniques et plus conviviaux, tant pour les
généralistes que pour les spécialistes.

Ressources immédiatement disponibles
Le manque de ressources a régulierement ét€ mentionné en tant que source de préoccupation.
Les participants ont exprimé 1'espoir que des ressources autorisées et actuelles en matiere de
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beaux-arts allaient étre mises a leur disposition. Un grand nombre d'entre eux souhaitaient que
les ressources soient axées sur des concepts clés qui pourraient étre maitrisés au moyen de
projets. Les enseignants aimeraient avoir des ressources d'appui, y compris des modeles visuels
et numériques de moyens d'atteindre les résultats d'apprentissage du programme d'études.

Du matériel en ligne ou numérique, des blogues et des sites de partage étaient d'autres exemples
de ressources d'appui jugées nécessaires. Les enseignants aimeraient avoir 1'occasion de partager
leurs idées de projets et de lecons de méme que créer un réseau de support en ligne lors de la
mise en ceuvre du nouveau programme d'études.

Les enseignants ont dit qu'ils seraient intéressés a obtenir une liste de fournisseurs et de
personnes-ressources du domaine des arts. De nombreux enseignants débutants ne savaient pas
comment trouver des personnes a contacter pour l'achat de matériel et de fournitures.

Les arts comme domaine d’études obligatoire

De nombreux participants ont exprimé le désir que les arts continuent de faire partie du tronc
obligatoire du programme d'études du primaire et qu'on envisagerait de poursuivre
l'enseignement obligatoire des beaux-arts au-dela de la sixiéme année. Les participants étaient
d'avis que tous les éleves devraient étre exposés aux beaux-arts en tant que participants et en tant
que spectateurs. Le programme d'études a venir devrait aider les ¢léves a acquérir des
compétences a titre de producteurs et d'amateurs d'art.

Appui a la mise en ceuvre

Les participants ont dit espérer qu'un appui suffisant leur serait offert pour la mise en ceuvre du
nouveau programme d'études. Ces discussions €taient dominées par 1'excitation liée aux
communautés d'apprentissage professionnelles, au développement professionnel et au mentorat
en éducation artistique.

Les participants étaient d'avis qu'une revitalisation des arts insufflerait un nouveau dynamisme
aux arts et aux écoles. Un grand nombre d'entre eux ont vu dans ce processus une occasion de
reconnaitre les arts comme une composante importante du développement des €leves. Les
participants avaient le sentiment que si l'importance et 'utilité des arts étaient reconnues, le
financement du matériel, du perfectionnement professionnel, des installations et de I'équipement
allait étre pris en compte dans le processus de révision du programme d'études.

Certains ont dit espérer que la mise en ceuvre du programme d'études élimine des obstacles et
permette plus d'échanges a 1'échelle de la province (par exemple, 1'acces a des cours ¢élaborés
localement partout dans la province).

Lien avec 'évaluation

Les méthodes d'évaluation ont changé au cours des vingt derniéres années, et les enseignants en
arts ont de la difficulté a trouver des outils d'évaluation qui tiennent compte de la recherche
actuelle et des pratiques prometteuses. Dans le domaine des arts, plusieurs stratégies d’évaluation
sont axées sur la production artistique de 1'éléve ou les présentations sur scene. Il est nécessaire
de fournir des stratégies d'évaluation et des modeles qui respectent les processus créateurs des
arts, encouragent la prise de risques et favorisent le raisonnement adaptatif et I’improvisation.
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Mise en ceuvre simultanée des programmes francais

Les enseignants des programmes d'immersion frangaise et des écoles francophones ont exprimé
le désir que les programmes d'études et les ressources en frangais soient ¢laborés et mis en ceuvre
en méme temps que les programmes en anglais.

Un nouveau nom pour le nouveau programme

S'il est vrai que quelques participants étaient ambivalents quant au nom du nouveau programme,
la plupart d'entre eux reconnaissaient que le choix de nom du nouveau programme portait une
certaine importance. Certains étaient d'avis que 1'Alberta devrait se rallier au reste du monde et
adopter le nouveau terme « éducation artistique ». D'autres jugeaient que I'Alberta n'était pas
dans l'obligation de s'aligner sur les autres provinces ou d’autres régions du monde.

Consensus sur le terme « éducation »

Les participants s'entendaient pour dire que l'inclusion du terme « éducation » dans le
nouveau nom aurait un effet positif.

v" Le terme « éducation artistique » laisse entendre que les connaissances, les habiletés et les
attitudes reliées aux arts peuvent étre apprises et maitrisées par TOUS les éléves. En
revanche, le terme « beaux-arts » est souvent réservé aux professionnels ou aux rares
personnes que l'on juge talentueuses.

Le terme « éducation artistique » suggere que les €éleves peuvent s'améliorer avec le temps.
La seule objection a I'utilisation du terme « éducation artistique » était qu'il serait
possiblement associé a I'¢tude théorique des arts et que, par conséquent, on risquerait
d'accorder moins d'importance a la participation des €léves aux pratiques artistiques.

X <

Partisans du terme « éducation artistique »

Les partisans du terme « éducation artistique » étaient d'avis que ce terme englobe un large

éventail de possibilités d'apprentissage des arts, par les arts et au sujet des arts.

v' Le terme « éducation artistique » se rapporte au processus et au produit, tandis que le terme
« beaux-arts » est seulement associé¢ aux présentations sur sceéne ou a la production artistique.

v' Le terme « éducation artistique » est plus facile a comprendre et moins menagant pour les

éducateurs et particulieérement pour les généralistes.

Le terme « éducation artistique » a une connotation moins ¢€litiste que le terme « beaux-arts ».

Le terme « éducation artistique » laisse entendre que la priorité est accordée a la pensée

créatrice et critique, ainsi qu'a I'imagination.

v" Le terme « éducation artistique » donne de la crédibilité aux arts dans le systéme scolaire,
car il sonne davantage comme un terme général ou « de base ».

v" Le terme « éducation artistique » semble plus compatible avec 1'établissement de liens entre
différentes disciplines. L'apprentissage par les arts pourrait ainsi favoriser 1'expression des
différents types d'intelligence des ¢léves ainsi que de leurs préférences et modes personnels
d'apprentissage. Cela permettrait aussi aux éléves et aux enseignants d'explorer des
possibilités d’intégrer 1’émotion, I’intuition et des processus créatifs dans d'autres domaines
d'études.

AN
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v" Le terme « éducation artistique » pourrait suggérer des possibilités de découvrir et
d'inventer de nouvelles combinaisons de deux ou plusieurs formes d'art.

Opposants au terme « éducation artistique »

Les participants qui s'opposaient au terme « éducation artistique » ont dit craindre que ce
terme ne refléte pas exactement ce que les éducateurs en arts tentent d'accomplir avec leurs
¢éléves et qu'il soit mal compris par nos différents intervenants.

Le terme « éducation artistique » est intimement associé aux arts visuels.

Le terme « éducation artistique » est associé aux « arts libéraux », et il inclut des domaines
tels que la littérature, la création littéraire, I'histoire et la sociologie.

Les intervenants en €¢ducation ont déja une compréhension du terme « beaux-arts », et il
serait difficile de transmettre efficacement ce changement de terminologie.

Le terme « éducation artistique » a un sens trop général, ce qui a pour effet qu'il n'a pas
vraiment de signification.

L'adoption du terme « éducation artistique » est une tactique administrative qui a pour but
de minimiser l'importance des arts et d'en regrouper toutes les disciplines dans une seule
catégorie au lieu d'accorder a la musique, aux arts visuels, a I’art dramatique et a la danse
toute la place qui devrait leur revenir.

Le terme « éducation artistique » atténue ou minimise les distinctions entre les différents

disciplines artistiques. Il est impératif de préserver l'intégrité de chacune des disciplines et
de ne pas risquer qu'on les confonde au point de ne plus les distinguer en les désignant
toutes par un seul et méme terme.

Le terme « beaux-arts » accorde une place d'honneur a l'acquisition de compétences
spécialisées.

Autres noms suggeérés

D'autres noms ont été suggérés pour le nouveau programme, incluant les suivants :
o Education aux beaux-arts

Education en arts visuels et en arts du spectacle

LES ARTS

Arts créatifs

Les ARTS sont BEAUX

Education dans les arts

Arts du spectacle, arts visuels et arts créatifs

Disciplines créatives

Education esthétique

On a également convenu par consensus que, indépendamment du nom retenu pour le nouveau
programme, tous devraient profiter de cette occasion pour communiquer de fagcon responsable la
raison d'étre et la vision des arts qui devront dorénavant étre adoptées dans les écoles de 1'Alberta.
Un changement de nom, de vision et de philosophie du programme devrait étre appuyé par une
stratégie de communication destinée aux €leves, aux enseignants, aux parents, aux
administrateurs et au public. Bien que de nombreux participants se soient dits frustrés d'avoir
continuellement a justifier leur statut d'éducateurs en arts, 'enthousiasme qu'a suscité chez eux la
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perspective d'un programme d'études renouvelé a ranimé leur désir de défendre solidairement la

cause des arts, encore une fois.

Les arts et I'apprentissage au 21° siécle

On a demandé aux groupes de discussion d'identifier les thémes clés de I’apprentissage au 21°
siecle et d'expliquer le rdle des arts dans ce contexte.

Theme : La mondialisation

Mondialisation

Le role de 1'éducation artistique

Les écoles de I'Alberta
deviennent de plus en plus
diversifiées sur le plan culturel.
Les ¢leves ont besoin de
développer une meilleure
compréhension des différentes
cultures et d’avoir des occasions
de les célébrer.

Les participants des groupes de discussion ont raconté des
histoires d'éléves qui ont eu recours aux arts visuels, a la
danse, a I'art dramatique ou a la musique pour célébrer la
diversité culturelle. Les arts sont des outils d'expression
culturelle et ils peuvent transcender les barri¢res
linguistiques. L'éducation artistique aide les éleves a
comprendre leurs liens avec leurs communautés, tant a
1'échelle locale qu'a I'échelle mondiale. Dans les écoles qui
offrent des programmes artistiques dynamiques, les
enseignants ont constaté un respect accru pour les
différences de culture, d'histoire et de perspective.

Une « communauté mondiale »
implique nécessairement la
transformation d’une société
axée sur la concurrence en une
société axée sur la coopération.

Les arts rassemblent les gens, tant a 1'échelle locale qu'a
1'échelle mondiale.

Le monde est confronté a de
nombreux problémes
environnementaux, financiers et
politiques.

La pensée créatrice et I'empathie sont essentielles pour un
avenir prometteur.

Le monde devient de plus en
plus violent. L'avenir est
incertain.

Les arts sont pour les éléves une occasion d'instrospection et
de réflexion. Les arts peuvent €tre un moyen, pour les €éléves
et la société, d'explorer des idées et des émotions fortes de
fagon non violente.

Théeme : Information et technologie

Information et technologie

Le role de 1'éducation artistique

La vitesse de transmission et la
quantité de l'information
augmentent constamment.

Les arts développent la pensée créatrice et critique, ce qui est
nécessaire pour que les éléves puissent s'adapter et réussir
dans des contextes changeants. Les ¢léves doivent pouvoir
consulter une énorme quantité d'information et penser de
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fagon critique afin d'analyser ce qui est pertinent et ce qui est
important.

Nous vivons dans un monde de | Les processus artistiques offrent du temps pour la réflexion.

gratification instantanée.

Les ¢leves font I'expérience de gratifications différées et ils
deviennent fiers des accomplissements qu'ils réalisent en y
consacrant le temps nécessaire. Les éléves peuvent se perdre
dans leur travail pendant de longs moments.

C'est un monde de plus en plus
axé sur le visuel et le virtuel.

Les arts fournissent un équilibre holistique au sein d'un
monde visuel et virtuel en nous offrant des occasions de
vivre des expériences tactiles et kinesthésiques. Les arts
aident aussi les éléves a communiquer a 'aide de différents
moyens d'expression.

Théme : L'apprenant complexe

L'apprenant complexe

Le role de 1'éducation artistique

Les ¢€leves ont des besoins
affectifs complexes. I1
semble que tous s'entendent
pour dire que le systéme
scolaire en demande

« plus » qu'auparavant de la
part des ¢éléves. La société a
des attentes ¢levées etil y a
plus de stress et de pression
exercés sur les €leves.

Les arts enrichissent notre vie émotive, qui est au coeur de I'étre
humain. Les arts fortifient les éléves et favorisent le bienétre
émotif. La société et les écoles en demandent plus qu'auparavant
de la part des €léves. En raison de ces demandes accrues, les
¢leves ressentent plus de stress. Les arts permettent I'exploration
de soi et donnent aux ¢éléves un moyen d'exprimer leurs
sentiments et leurs idées les plus importants. Les arts peuvent
avoir un effet salutaire sur tous les €éléves, que ce soit ceux qui
vivent une « crise de croissance » émotive normale ou ceux qui
vivent une crise émotionnelle plus sérieuse.

Besoins sociaux

Les arts accordent du temps pour le jeu et la créativité. Ils
requierent des interactions sociales et de la coopération entre les
¢léves, en plus de leur fournir des occasions d'exercer leur
leadership et leur esprit de collaboration. Les arts procurent aux
¢léves un fort sentiment d'appartenance et renforcent l'esprit
communautaire dans les écoles.

Réussite individuelle des
éléves

Tous les éléves peuvent réussir dans les arts. Il y a des occasions
de réussite individuelle et de réussite en groupe. De nombreux
enseignants ont raconté des histoires d'éleves ayant des besoins
spéciaux qui arrivent a s'épanouir dans le domaine des beaux-
arts. La nature flexible de 1'évaluation des arts permet une
rétroaction continue et encourage les éléves a toujours améliorer
leurs processus et leurs réalisations artistiques.
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Epanouissement de l'enfant | Les arts permettent I'épanouissement la personne dans son

de fagon globale et intégrée | ensemble : corps, ame et esprit. Les participants des groupes de
discussion étaient convaincus que la créativité est inhérente a la
nature humaine et qu'il est nécessaire que notre systéme scolaire
offre des environnements d'apprentissage favorables au
développement de la créativité des éleves.

Préférences et styles Les arts aident les éleves a trouver des fagons d'apprendre qui
d'apprentissage leur conviennent, individuellement. Les recherches sur le
développement du cerveau, sur les intelligences multiples et sur
I'enseignement différencié pronent toutes l'apprentissage des
arts, par le biais des arts et au sujet des arts. Les stratégies
d'évaluation ont évolué et sont de plus basées sur des taches
formatives que les €éléves peuvent effectuer pour montrer ce
qu'ils ont appris de différentes fagons.

Compétences reliées a Les arts permettent d'améliorer les habiletés a résoudre des

I'employabilité problémes, ainsi que la pensée créatrice et critique. Les arts
procurent aux ¢éléves des occasions de diriger et d'aider d'autres
personnes.

Réves et attentes concernant l'avenir de I'éducation
artistique

On a demandé¢ aux participants d'exprimer, au moyen de processus artistiques, leurs réves et
leurs attentes concernant 1'avenir des arts. Les modes d'expression choisis pour communiquer
leurs idées étaient différents d'un participant a un autre, mais, au bout du compte, il y avait des
¢léments communs dans les attentes exprimées par chacun. Leurs représentations de I'avenir de
I'éducation artistique reflétaient de fagon remarquable de 'optimisme, de la passion et de la joie.
Les ¢€leéves étaient habituellement représentés de fagon holistique (corps, ame et esprit) dans des
contextes ou les arts les encourageaient a poursuivre leur découverte de soi. Dans la plupart des
cas, I’¢leve était au centre des représentations et les arts étaient présentés comme étant le
fondement ou la base du bienétre de I'¢leéve. Un autre théme commun était que 1'¢leve était au
centre d’interrelations ou de chemins qui le liaient & d'autres personnes, a d'autres communautés
et a d'autres cultures. L'établissement de relations au moyen des arts était un théme récurrent.

Définition et modélisation des concepts clés

A partir de discussions sur les idées qui avaient été le plus souvent évoquées lors de I'activité sur
leurs réves et leurs attentes, les participants ont ét¢ invités a travailler en groupe afin de définir
les principaux thémes et concepts clés nécessaires pour €élaborer un programme d'éducation
artistique. On a demand¢ aux groupes de faire preuve de beaucoup de discernement dans leur
choix d'¢léments clés et d'en établir 'ordre de priorité de fagon a ce qu'il ne reste que des
concepts généraux et transdisciplinaires. Finalement, les groupes devaient organiser leurs
concepts clés et en créer des représentations visuelles structurées. Les différents modeles ainsi
créés par les groupes sont présentés dans les pages suivantes.
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Modeéle A :

Connaissance
o Histoire
e Acquisition de
compétences
o Communication
o Réflexion
o Evaluation

Participation
o Axée sur les processus et
les compétences
e Engagement
e Progression
e Expérience

Découverte de soi

Leur propre voix

Confiance en soi

Communication claire

Créativité

Présentation
e Exposition
o Affichage
e Partage
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Modeéle B :

Imagination
et
création

[ Communication ] [ Célébration ]

[ Expression ]
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Modeéle C :

Programmes d'ctudes Pensée critique et créatrice Interfaces potentielles entre les

distincts & l'intér.ieur du comme moyen de découverte différents programmes d'études
grand domaine

des beaux-arts

Intégration des arts tout en Développement d'un ensemble de
maintenant 1'intégrité des compétences par le biais d'un
disciplines des beaux-arts apprentissage ciblé continu

[ Perspectives multiples ]

Liens culturels; reconnaissance
et appréciation du passé, du
nrésent de 'avenir

Sensibilisation aux options liées a
vie quotidienne, au
développement culturel et a la
fierté de son histoire

Acquisition des compétences
et du vocabulaire connexes a
chaque discipline

Compréhension du contenu de
maintes fagons — se traduit en
apprentissage ou en représentation
de la compréhension

Options pour I'expression et la

découverte
Capacité d'observer et
d'interpréter la beauté
Vocabulaire commun Compréhension du monde
qui nous entoure
S'AMUSER! Exprimer de la JOIE!
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Modele D :

Les éléments clés d'un programme d'éducation artistique de la maternelle
a la 12° année favoriseraient la promotion de...

Expression créatrice

Pensée critique

Grace au processus d'engagement dans les
beaux-arts par le biais de :

Interrogation Enquete Résolution de problemes

Prise de risques

Contribueraient a l'acquisition de
compétences et de techniques favorables |4
a I'épanouissement

Contribueraient a I'appréciation et a la
compréhension de différentes
formes d'art

A 4

Joie et jeu

Travail en groupe
et travail
communautaire

Participation a
I'amélioration de la
qualité de vie

Différentes
formes de savoir

Etablisement de liens
entre 1'école et le
reste du monde

Orientation ciblée
afin de préparer les
éléves a leur future
carriére

Intégration
réfléchie dans
d'autres domaines

Appréciation

Expression
culturelle et
perception du

monde

Aptitudes a la vie
quotidienne

18\
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Modeéle E :

Apprentissage Apprentissage Apprentissage
au sujet des arts par le biais des arts des arts
e Histoire e Expérience en tant que e Acquisition de

e Appréciation en tant
que consommateur
e Expérience

participant

o Intégration et
interconnectivité

e Modalités multiples

e Modes d'apprentissage

compeétences

e Expérience en tant
que participant

e Compréhension de
concepts

o Mentorat

Acquisition de
compétences

Participation

Dynamisme et
spiritualité

Engagement

Expérimentation

Contact
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Modele F :

Conscience de soi

/Essais et erreurs (ou les erreurs sont admises!), \
enseignement direct, démonstrations, résolution de
problémes, méditation, compréhension de sa situation
familiale, de sa propre histoire, de son propre réle dans

Conscience des autres

\ 4

le contexte présent et lors de réunions hebdomadaires

en classe, expression de ses émotions, contribution a

I'établissement de consensus, valeurs fondamentales,

modes de vie et de pensée, individualité, aptitudes a la
kvie quotidienne, confiance dans l'expression de soi. /

instoires, habileté a communiquer, écoute, formulation\
de paraphrases, réflexion, réponses en miroir,

acceptation des différences, création d'environnements
sécuritaires d'apprentissage, critique et interprétation,

Esprit communautaire

harmonie, jeux de roles, célébration des différences,
coopération, observation, remue-méninges,
connaissance des autres, établissement de liens et de
relations, détermination de significations.

- /
2

/Langage optimiste, développement d'un sentiment
d'appartenance, rendement, travail de groupe,
improvisation, empathie, efficacité, célébration des

Maitrise

o Compétences
o Outils
« Ethique du travail

différences, identité et expression culturelles,
acceptation, sens de la communauté, connaissance des
autres, respect de la diversité.

J

/Danse, musique, art visuels, théatre, rigueur, \

instructeurs spécialisés, diversité dans les expériences,
enseignement par l'exemple, mentorat, enseignement
direct, persévérance, les apprenants jouent le role de

Epanouissement

I'enseignant, défis, essais et erreurs, jeux de roles,

pensée critique, expression, créativiteé,

professionnalisme, compétences sophistiquées
!l'observation et d'interprétation du monde. /

Kmportant, réjouissant, engageant, inspirant, \

intelligences multiples, 1'enseignant en tant que guide,
mentor, moniteur ou partenaire, épanouissement
personnel, accomplissement, source d'inspiration de
la passion pour les arts, offre aux enfants des

occasions de démontrer leur savoir-faire, travail
sérieux, PLAISIR, attitude inclusive, éloquence et
expressivité, allocation de temps pour la création,
passage facilité des idées aux actions, modes

Qexpression « branchés » sur 'actualité. /

20\
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Modele G :

Conscience
de soi

Communauté

Conscience
des autres

Epanouissement

Maitrise
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Modeéle H :

Processus Contexte Perception et
- Communication
7 \ .
Découverte et Découverte de Role des arts dans
exploration véritables artistes la construction de son
\ identité
> v
Exploration créatrice
Créatif et productif v
Culturel et historique ( - 0
Critique et réceptif Communication
A 4 \\ J
Projets interdisciplinaires
(thémes, coenseignement, v \ 4
etc.) 4 A S0 h .
Appréciation de tous Résultats mesurables
les arts — recherche de
_ Y, nouvelles stratégies
d'évaluation
v \ 4 J
e A\
Résolution de problémes : Composante
Comment puis-je créer ceci? multiculturelle
Quel moyen puis-je utiliser? \_ J
\ 4
v Valeur de I'éducation
artistique dans la vie
Travail en équipe et d'une personne
individuel
Attentes
Formation des enseignants
v e Flexibilité

e Modéles de lecons accompagnés de

Développement des

compétences de base ress‘outces
dans tous les domaines e Acces a un plus grand nombre de
\_ spécialistes

e Continuité du programme, de la maternelle
aa 12° année

e Programme favorable au développement
de la confiance, de I'estime de soi et de
l'identité

e Pas de systéme de notation

Variété des
expériences (moyens,
styles, instruments,

etc.) e Soutien pour la mise en ceuvre
- e Le programme d'études pourrait comporter
quatre domaines
Aide et ressources pour I'élaboration de
stratégies d'évaluation
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Modeéle I :

Expression
créative

Compétences Histoire

Communication
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Modele J :

o Compétences spécifiques

e Habiletés physiques et
techniques

o Utilisation de la technologie

e Variété des modes
d'expression artistiques

Travail d'équipe

Collaboration

Interaction dans la communauté
Chefs de file de la communauté

Compétences

Développement
de l'enfant dans
son ensemble

Pensée critique

Appréciation

e Pensée critique

o Interrelations entre
les arts et d’autres
disciplines

o Intégration

o Multidisciplinarité

e Apprentissage tout au
long de la vie

e Sens de la beauté

e Occasions de jouer

e Exploration e Evaluation e Résolution de
o Créativité authentique problémes
o Enseignement o Analyse critique
individualisé d'ceuvres d'art
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Modeéle K :

Imagination

Expression créatrice

e Sens, but ou finalité

e Expression

o Performance et
représentation

o Enfant dans son ensemble

e Appréciation

¢ Citoyenneté mondiale

e Communauté

e Satisfaction et JOIE!

e Relations et appartenance

Découverte
e Présence d'esprit
o Interprétation

e Intégration

e Incorporer

e Exploration

Pensée critique Réflexion

Processus

o Esprit de synthése

e Valorisation du
processus supérieure
a la valorisation du
produit

e Travail d'équipe et
interaction

o ACTION!

e Prise de risques et
défis

o Création

Communication

Rapport des consultations sur le programme d'éducation artistique M—12
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Modele L :

/ Liens entre les arts et la culture \

e Appréciation des arts

e Emploi adéquat du langage pour
décrire, interpréter et critiquer des
images, des mouvements et des sons

e Identité — actualisation de soi et
recherche de sa propre place dans la
société

e Valeurs culturelles - découverte et
respect des divers aspects de la culture

e Appréciation du travail artistique des

autres /
f Expression et communication \

o Synthétiser des éléments de sources et de formats K TG \
(médias) divers pour créer une « ceuvre d'art » o Coopération de groupe

e Faire la démonstration de ses connaissances, de e Collaboration de groupe
ses compétences, de ses habiletés, etc. - Mo frclipzackaios

° Cqmmuniquf:r ‘des sentiments, des pensées, des - Partetsaiten o lenilring
1def: s et des ev?nements o Travailler avec les autres

o Créer des modeles

e Produit final

e Exprimer ses propres opinions et interprétations k /

f Processus et résolution de problémes \

o Créativité

e Séances de remue-méninges
e Capacité de raisonnement

e Pratique régulicre

e Essais et erreurs

e Production

¢ Imagination

= )
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Modele M :

Education
artistique

A 4 A 4 A 4
Compétences Développement Processus
fondamentales et découverte de d'expression

I'identité créatrice
e e A s N
Programme d'études Aucune peur de l'échec Résolution de problemes
rigoureux L ) [; )
S
s N 1 . - ) s N
Compréhension des Forte identité Formation d'équipes
processus techniques ) ’ \ J
(. J e N
" . ) Confiance Compréhension et
hP;f)lg:c':sswntldes > ’ reconnaissance des
abiletés pratiques . ) ; fot
N\ / Habiletés analytiques démarches cr.ea}trlces
s N L ) personnalisées
Reconnaitre et P N \_ J
développer les talents Prise de risques
J
e ™ ~ o
Programme d'études p .
ciblé Participation active
S J L )
4 . , ) - N
P'rogr§ss1on continue Expressivité
d'un niveau scolaire a L )
l'autre - N
- J Créativité
a ] & J
' Result.ats - ~
d aPprentlssage Développement d'un
¢valuables enfant bien équilibré
- J
s N _ Y,
Enseignement de
S ( N\
processus de création Engagement pour la vie
> < L dans les arts )
Compétences dans des
disciplines spécifiques
\
Plaisir
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Modeéle N :

Essentiel

Non facultatif

—

Raison d'étre

Crucial

*_I

{

A
A

) .

Appréciation
des arts

A 4

Citoyens du monde

Valoriser et appuyer les arts

Initiation a I’apprentissage
tout au long de la vie

Valeur éducative

Consommateurs avertis

Interprétation de contextes en
tenant compte de I'Histoire

Expression de la communauté
et interaction

Résolution de problémes

Participants actifs et
dynamiques

Enseignants spécialisés

Concepteurs

28\
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Modele O :

/R'ésultats liés a la \

vie

e Jeu

e Amour de I'école

e Joie

e Apprentissage
tactile

e Confiance

e ['enfant dans son
ensemble

o Possibilité d'échec

o Etre poussé au-
dela de sa zone de
confort afin de
croitre

- )

Education artistique
Résultats d'apprentissage généraux

— O\

/Contexte culturel \

passé et présent

e Sensibilisation aux
cultures

Occasions
d'échanges
interculturels
Apprentissage des
arts, par le biais
des arts et au sujet
des arts

« Noyau » : pierre
angulaire des
compétences et
des connaissances
de base
Connaissance et

appréciation de

k I'histoire de I'art /

/Citoyenneté \

e Acquisition
continue du savoir

e Croissance
personnelle

e Expériences

e Former les
citoyens de
demain

e Appartenance
inclusive

o L'objectif ultime
est que les arts
aient une
incidence positive
sur la qualité de
vie.

/Expression

créatrice

o Expressif

e Expression

e Expressivité

e Expression
culturelle

o Créativité

e Originalité

e Processus de

- )

A 4

Education artistique
Résultats d'apprentissage spécifiques

création

v

A 4

Connaissances

Compétences

Communication

e Ressources basées sur la
recherche

e Apprentissage faisant
appel a « toute la
cervelle »

o Instructeurs qualifiés et
formés de la méme
maniére

e Evaluation

e Intégrité du programme

e Educateurs passionnés
par les arts

e Différents styles
d'apprentissage
(kinesthésique, visuel,
auditif, etc.)

e Par niveau

¢ Continuité

e Communication de ses
pensées et expression de
sa personnalité

¢ Articulation
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RECOMMANDATIONS

Recommandations relatives aux résultats d'apprentissage généraux

Les modeles des groupes et le vocabulaire utilisé variaient selon les groupes de discussion, mais
plusieurs concepts et thémes clés en sont réguliérement ressortis. La plupart des groupes ont
indiqué que l'objectif ultime de l'éducation artistique était l'épanouissement et la protection de
l'enfant dans toute son integrité, donnant lieu au PLAISIR et a la JOIE.

Les themes ci-dessous sont ceux qui ont été les plus souvent désignés comme des éléments
potentiels d'un futur programme d'éducation artistique. Il est recommandé que tous ces éléments
soient pris en considération lors de I'¢laboration d'un nouveau programme d'études d'éducation
artistique de la maternelle a la 12° année :

v" Conscience de soi — découverte de soi, identité, confiance, épanouissement, voix, réflexion;

v" Interactions et appartenance — communauté, relations, citoyenneté, jeu, plaisir;

v Conscience des autres — culture, citoyenneté mondiale, contexte, multiciplité des
perspectives, histoire, appréciation et valorisation des arts, esprit critique, réceptivité,
consommateur de produits artistiques, littératie artistique, réflexion;

v Processus de création — participation, collaboration, imagination, esprit critique, prise de
risques, résolution de problémes, sens de 1'esthétique;

v Expression créatrice et célébration — participation, communication et expression des
pensées, des sentiments, des idées, transfert des connaissances dans d'autres disciplines;

v Acquisition d'habiletés — maitrise, habiletés techniques, vocabulaire, rigueur, capacité de
raisonnement, compétences liées a 1'employabilité, planification de carriére.

Recommandation relative a I'obtention du brevet d'enseignement et
au perfectionnement des enseignants

Les groupes ont convenu par consensus que l'enseignant d'éducation artistique idéal est une
personne qualifiée, expérimentée et passionnée par la forme d'art qu'elle enseigne. 1/ est
recommandé que les programmes de formation des maitres et les programmes de
perfectionnement offerts aux enseignants de I'Alberta aient pour premier objectif d'attirer et de
fidéliser des enseignants passionnés par les arts, et ensuite, d'appuyer leur acquisition de
connaissances et de compétences.

Recommandation relative a la faisabilité de I'élaboration d'un nouveau
programme d‘études

Le personnel d'Alberta Education n'a pas présenté de modeles de programmes d'études d'autres
systemes scolaires que celui de 1'Alberta pendant les activités des groupes de discussion; cela
afin que les participants s'engagent de fagon significative dans l'analyse et la révision du
programme albertain. Toutefois, la terminologie et la structure des discussions ont compliqué la
tache de plusieurs participants a qui 1'on demandait de communiquer leurs attentes concernant un
nouveau programme d'études et d'identifier les ¢léments clés de ce programme. Pour alimenter
les discussions, il aurait peut-&tre été utile d'avoir des sections d'autres programmes d'études,
dont les participants auraient pu extraire et recombiner les meilleurs idées. Sans qu'on le leur
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demande, de nombreux groupes ont suggéré que les groupes futurs étudient de tels documents.
Comme exemples de modeles de programmes d'études qu'il serait intéressant d'analyser, les
participants ont fait référence a la Saskatchewan, au Manitoba et a I'Europe.

Recommandations pour le premier cycle — Echanges avec des
programmes complémentaires

Les recommandations concernant les choix offertes au premier cycle du secondaire n'ont pas été
concluantes. Les représentants de certaines écoles ont donné des exemples d'expériences
positives qui consistaient en des « explorations » des « miniprogrammes » plutot qu'en des
programmes étalés sur toute 1'année. Ces cours exploratoires de courte durée (de trois a douze
semaines) €taient congus pour exposer les ¢leves a de bréves expériences dans les quatre formes
d'arts (musique, arts visuels, théatre et danse) dans la premicre ou la deuxiéme année du premier
cycle du secondaire. Lorsque les éléves passaient a la deuxieme ou a la troisieme année, ils
pouvaient s'inscrire a des cours de disciplines qu'ils voulaient étudier plus en profondeur.
Certains participants ont signalé que ces cours exploratoires avaient permis a des éléves de se
découvrir des talents ou des intéréts cachés. Les éleves y étaient également exposés a tous les
cours complémentaires offerts par leur école.

D'autres participants affirmaient catégoriquement que les arts ne se prétent pas bien aux

« touche-a-tout ». Ils avaient la ferme conviction que 1'acquisition d'habiletés artistiques et
l'appréciation des arts nécessite du temps. Selon eux, pour que les processus et la production
artistiques soient pleinement vécus, il est essentiel que I'on consacre du temps a 1'étude de soi, a
la réflexion, a I'établissement de relations, a la collaboration, a la rétroaction et a I'adaptation.
Plusieurs participants étaient d'avis que des expositions trop bréves a chacun des arts réduirait
l'expérience a un simple geste symbolique. La force et la vérité de 1'expérience des arts seraient
perdues si on adoptait un tel modele.

La réaction initiale aux échanges avec des programmes complémentaires n'était pas concluante.
Par conséquent, il est recommandé qu'un groupe de travail étudie les possibilités et les défis liés
a un éventuel programme d'éducation artistique spécifiquement destiné aux éleves du premier
cycle.

Recommandation pour les prochaines étapes

1l est recommandé qu'Alberta Education organise un groupe de travail qui étudiera l'information
provenant de différentes sources, incluant la recherche et des pratiques prometteuses, les
résultats d'autres groupes de discussion, et d'autres modeéles de programmes d'études afin de
guider les intervenants qui seront chargés d'élaborer l'ébauche d'un nouveau Cadre conceptuel
de I'éducation artistique, de la maternelle a la 12° année.
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