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INTRODUCTION

Le présent document représente la version définitive du programme d’ études de Francais langue premiére
16-26-36. Il remplace la version provisoire parue au printemps 2001. 1| s'agit d’ un inventaire de résultats
d’ apprentissage généraux (RAG) et de résultats d’ apprentissage spécifiques (RAS) propres alamatiere
«francais ». Pour I’instant, ¢’ est |a seule matiére pour laquelle le ministére de I’ Apprentissage de I’ Alberta
élabore un programme d’ études aux niveaux 16-26-36.

Butsvisés par le programme

Pour les éléeves - L’acquisition de connaissances et de stratégies de base en communication
orale, en lecture et en écriture.

- L’atteinte d’ un seuil de réussite et I’ autonomie nécessaire pour accomplir
diverses taches au quotidien.

- Lapréparation au monde du travail.
- L’intégration ala communauté francophone.

Pour les enseignants - L’identification de RAG et de RAS liés au produit en communication
orale, en lecture et en écriture (compétences communicatives et
cognitives).

- L’identification de RAG et de RAS liés au processus de réalisation d’ une
téche en communication orale, en lecture et en écriture (compétences
stratégiques et métacognitives).

- L’intégration des technologies de I’ information et de la communication
(TIC) aux RAG et RAS de francais (compétences technol ogiques).

- L’intégration de I’identité, de la culture et de la communauté aux RAG et
aux RAS de frangais (compétences culturelles).

Voir le contexte d’ apprentissage/enseignement a privilégier (Annexe 1) et le tableau des compétences a déve-
lopper (Annexe 2).

Clientéle visée

Dansle but d assurer letaux le plus élevé de réussite chez les éleves aux niveaux 16-26-36, on atenu compte de
leurs besoins et de leurs limites lors de |' élaboration de ce programme d’ études. Des échanges avec des ensei-
gnants et des éléves, ainsi que larétroaction d’un comité consultatif, ont permis de valider et d'identifier les
besoins réels de ces éléves qui ont la capacité d' apprendre et de dével opper leur autonomie. On fournit al’ annexe
3 un tableau de caractéristiques atitre indicatif seulement (a ne pas prendre au pied de lalettre). Les éléves
suivant le programme de Francais 16-26-36 peuvent répondre a quelques-unes ou plusieurs de ces
caractéristiques, mais leur profil peut aussi différer largement du portrait brossé dans cette liste. Il revient a
chaque conseil scolaire d’ assurer un diagnostic révélateur des caractéristiques et des compétences de chaque
éléve en question.
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Mise en cauvre du programme

Dates Phases

Septembre 2001 — Juin 2002 | Miseal’essai du document de travail

Amorce du processus d’ évaluation (autorisation), de I’ adaptation et/ou de
I élaboration de ressources didactiques de base ou d’ appui

Septembre 2002 — Juin 2003 | Mise en cauvre optionnelle du programme d’ études

Septembre 2003 — Juin 2004 | Mise en cauvre provinciale du programme d' éudes

Annexes

Dans le but d’ appuyer I’ enseignant dans la mise en cauvre du programme d’ études, on lui fournit en annexe des
documents de référence et des fiches reproductibles (schémas, tableaux, etc.). Ces annexes peuvent constituer des
pistes pédagogiques utiles dans la délimitation des attentes vis-a-vis de la clientéle visée et dans la planification
de |’ enseignant.

Organisation du document

Introduction

Buts visés par |e programme

Clientélevisée

- Mise en cauwvre du programme

Organisation du document

Organisation des résultats d’ apprentissage généraux

Résultats d’apprentissage | Résultats Domaines Types de textes et de
Visés d apprentissage d apprentissage discours
- Généraux (RAG) - Communication - Besoin d’information
- Spécifiques (RAS) orale - Besoin d’imaginaire
- Lecture et d’ esthétique
- Ecriture

« Aspectsintégrés aux RAS
- Intégration des technologies de I’ information et de la
communication (TIC)
- Intégration du domaine Culture — Identité — Communauté

Annexes - Documents de référence
- Fiches reproductibles (schémas, tableaux, etc.)
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Organisation desrésultats d’apprentissage

généraux

Dans |’ ensemble, I’ organisation des résultats

d’ apprentissage générauix suit le processus du
déroulement des activités : par exemple, le contexte
de latache (CO3 et CO4), laplanification (COL) et

* |’ ordre de présentation des résultats d’ apprentissage a été modifié pour correspondre au déroulement d’un projet de communication.

la gestion de cette tAche (CO2). A lalecture des
résultats d’ apprenti ssage spécifiques, on notera que
I"analyse de |’ efficacité des moyens utilisés pour
réaliser latache se trouve sous le résultat

d’ apprentissage : gestion.

Communication orale

Lecture

Ecriture

L’ écoute

Cos.

CO4.

COoL
Cco2.

Contexte : besoin
d’information

Contexte : besoins
d'imaginaire et
d'esthétique
Planification
Gestion

L3.

L4.

L1
L2.

Contexte : besoin
d’information

Contexte : besoins
d’ imaginaire et

d' esthétique
Planification
Gestion

E3.

E4.

E1l.
E2.

Contexte : besoin
d’information

Contexte : besoins
d'imaginaire et
d'esthétique
Planification
Gestion

L’interaction

CO7.

COs.
CO6.

Contexte : vie
quotidienne

Gestion

Développement du
vocabulaire

L’ exposé

CO10.

Ccos.
Coo.

Contexte : répondre
adivers besoins

Planification
Gestion
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+ Guided'utilisation du programme d’ é&udes

Phrase d'introduction présentant
les différentes phases du
processus de réalisation d'un
projet de communication

Résultat d' apprentissage
spécifique (RAS) découlant du
résultat d’ apprenti ssage général

Domaine langagier visé

Volet du domaine visé j

L’interaction

situations d’interaction.

ﬁ

CO5. L’éleéve sera capable de gérer ses interventions dans des

Résultat d' apprentissage général

(RAG)

| Niveau d’ apprentissage

Pour GERER ses interventions, I’éléve mettra en application les

S

tratégies suivantes :

16

26

36

Description précise du comportement
attendu de |’ ééve dans |’ application
des stratégies ou laréalisation d' une
téche

qualifier le cheminement de
I’ éléve vers |’ autonomie (A)

4 [Introduction

utiliser des indices pour soutenir sa compréhension
— repérer chez I'interlocuteur :
» les indices visuels,
» les indices sonores,
«» les indices linguistiques (mots clés, répétitions, exemples, comparaisons, etc.),
— reconstruire 2 I’aide d’images mentales 1’information transmise pour reconstruire le sens
du discours,
— créer des liens entre ces divers indices pour dégager le sujet du discours (aspects traités,
opinions émises, etc.) et les mettre en rapport avec ses connaissances antérieures;
reformuler ’information pour vérifier sa compréhension
— reconnaitre ce qui est entendu et compris,
— redire 2 sa fagon la partie du discours qui est comprise,
— demander 2 Iinterlocuteur de confirmer si sa compréhension est bonne;

utiliser les moyens nécessaires pour rendre ses propos plus accessibles
— observer ses interlocuteurs,
—  noter leurs réactions & ses propos i partir d’indices verbaux ou non verbaux en cas
d’incompréhension,
— modifier, au besoin, le débit ou le volume,
— choisir le meilleur moyen pour clarifier ses propos :
« donner des exemples,
« expliquer un mot,
« comparer I’élément qui semble poser probléme & quelque chose de connu,
« utiliser un mot plus familier,
» Tecourir aux gestes et a la mimique,
« reformuler I’idée dans d’autres termes;

(=]

>

VA

p]

=]

>

o

J >

L]

[=]

I | Symboles permettant de
décrire le degré d’ autonomie
del’ééeveenfonction d' un
résultat d’ apprentissage aun
niveau donné

u]

: niveau intermédiaire d' indépendance; soutien fréquent
: niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel

L égende permettant de J

A° : autonomie de I’ ééve; RA observable, qualifiable
A ™ : autonomie de|’ ééve; RA a mesure quantifiable
2 : consolidation des apprentissages

Ces colonnes comprennent les résultats

d’ apprentissage pour lesguels les éléves
recoivent un soutien fréguent ou occasion-
nel delapart de!’enseignant ou des pairs,
et font I’ objet d’ une évaluation formative.

Programme d’ études 16-26-36
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Degréd’autonomiedel’ éeve

Comme précisé dans la section sur les principes

d’ apprentissage, un des roles de I’ enseignant est

d étre le médiateur entre le savoir a construire et

I" apprenant. Pour bien remplir cerdle, il doit

d abord modeler pour I’ éléve e comportement
attendu, c’ est-a-dire les stratégies cognitives et
métacognitives qui lui permettent de réaliser son
projet (enseignement explicite). Ensuite, il accom-

pagne |’ éléve dans laréalisation d’ un projet qui fait

appel aux mémes stratégies (pratique guidée).

Puis, il placel’ éléve dans une situation ou il auraa
utiliser, en compagnie de ses pairs, les mémes élé-
ments visés (pratiques coopératives). Finalement, il
vérifie jusqu’' aquel point I’ ééve aintégre les stra-
tégies et le comportement attendus (pratique
autonome et transfert).

Les symboles sont utilisés pour décrire cette marche
del’ éléve vers |’ autonomie, tout en ayant I’ appui de
I’ enseignant.

Symboles

Niveau

Explication

—

niveau intermédiaire d' indépen-
dance: |’ éleve requiert un soutien
fréquent dela part de I’ enseignant et
de ses pairs

L’ enseignant fait une démonstration explicite des é éments
visés. Il travaille sur les éléments de base du concept a
I”éude. Il favorise le travail de groupe et appuie
régulierement le groupe tout au long de |’ activité.

U niveau avancé d' indépendance : L’ enseignant fait une démonstration en fournissant la
I’éléverequiert un soutien occasion- | représentation compléte du concept al’ étude. 1l sollicite la
nel dela part del’enseignant et participation des é éves au cours de sa démonstration. 11 met
obtient le soutien de ses pairs I”accent sur ce qui semble poser probleme. Il favorisele

travail en petits groupes et guide I’ objectivation (auto-
évaluation) et larétroaction par les pairs.

A° autonomie de I’ éléve (stratégies, En situation d’ évaluation formative, I’ enseignant vérifie avec
attitudes, etc.) guel degré d’' autonomiel’ éleve a utilisé I’ éément vise

(stratégie, attitude, etc.). Il vérifie également jusqu’ a quel
point I’ ééve comprend son utilisation dans des contextes
variés (transfert). Le résultat d' apprentissage (RA) est
observable et lamesure est qualifiable.

AM autonomie de I’ @ éve (mécanismes de | L’ enseignant vérifie le comportement de |’ éléve face aux

la langue et taches) résultats d' apprentissage (RA) visés en situation d' évaluation

sommative. Le produit du travail del’ ééve est évalué et la
mesure est quantifiable. L’ évaluation des projets de
communication (les taches) et des mécanismes de lalangue
mene ala confirmation du degré de maitrise de |’ éleve.

. consolidation des apprentissages L’ enseignant place I’ é eve dans des situations de communi-

cation toujours plus complexes de fagon a dével opper chez
lui un champ d’ expertise de plus en plus vaste et a accroitre
son autonomie.
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